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Résumé

Nous présentons dans cet article une étude sur la cohérence de I'exposition d’'une
notion donnée pendant une longue séquence d’enseignement (14 séances). Pour
cela, nous avons utilisé des éléments théoriques empruntés aux travaux sur
l'analyse du discours — notamment la notion d’épisode (Mortimer et al, 2007) et la
notion de cohésion empruntée a Halliday et Hasan (1976) — et aux travaux en
didactiques des sciences. Nous avons construit notre méthode de travail en
procédant a un découpage en unités discursives, les épisodes, a l'aide d’un logiciel
de traitement des données audio/vidéo. L'étude montre également le poids de
I'intervention des éléves dans la construction de cette cohérence.

Introduction

Notre étude porte sur l'articulation du savoir egisé dans le discours de la classe. Nous nous
intéressons a lI'aspect temporel de la progressiadoir lors de cette séquence.

Dans cette communication, nous tournons plus dpéeifnent notre attention vers la
cohérence du discours de I'enseignante a I'écllella séquence ; nous pensons en effet que
c’est un élément important de l'efficacité de liantenseignante au regard des apprentissages.

Cadre théorique

Pour atteindre les objectifs présentés dans lthtction, nous avons besoin de trois types
d’outils théoriques: sur l'organisation temporelldu discours dans une séquence
d’enseignement ; sur les moyens de découper ceoutsscpour l'analyser; sur la
caractérisation de sa cohérence.
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Les différentes échelles d’analyse

La question de l'organisation temporelle des évé@memdiscursifs dans la classe peut étre
appréhendée a travers la notion d’échelle temporell

Tiberghien et al. (2007) définissent trois écheflear I'analyse du savoir en classe : I'échelle
macroscopique qui correspond t@mps académiqu@iercier et al., 2005, p. 143) ; I'échelle
mésoscopique, de l'ordre de I'heure et de la minaterespondant atemps didactique
(idem) et a la séance de cours ; enfin, I'échellrascopique qui représente un niveau fin de
granularité, de l'ordre de la minute et de la seeoncette derniere échelle est celle « des
énoncés et des gestes des personnes » (Tiberdraén @p. cit.) — elle se caractérise par ce
gue nous proposons d’appelemps interactionngBadreddine & Buty, 2007).

Ces définitions peuvent étre vues comme un cagphet (pour la description de séquences
d’enseignement) d'une vision plus générale des nisgHons temporelles d’activités
humaines (Lemke, 2000). Notamment, Lemke (200123).introduit la notion de “Zoom
Infout” pour décrire les rapports entre les diffdées échelles temporelles. Il souligne que le
passage d'une échelle d’analyse plus grande a aimadle d’analyse plus petite (le « Zoom-
In ») est une opération « simple », mais il ajogte I'opération inverse (“Zoom out”) est
difficile. En effet, il considere que nous ne disposons pageiddnologies appropriées we

are relatively well equipped with the technologies of zooming in: we know how to capture and analyze
small segments out of larger activities. What is much harder is to zoom out: to go from the analysis of
various moments to their [cumulative impact on participants] » (idem, p. 24). Dans ce travail nous
proposons aussi une technologie (en ce sens) pmstraire des événements a I'échelle
supérieure a partir des échelles inférieures.

Les épisodes comme unités discursives

Le découpage d’'un texte de discours en vue dersalgse suppose qu’on ait choisi une unité
élémentaire de sens. Nous utiliserons dans navaitrla notion d’ « épisode » développée
par Mortimer et al (2007). Ces auteurs définissenépisode commewa ensemble cohérent
d’actions et de sens produits par les participants en interaction. Il a un clair commencement et une
claire fin et il peut étre distingué des événements antérieurs et postérieurs. Normalement, cet ensemble

a aussi une fonction distinctive dans le discours » (idem, p. 6).

La cohérence et la cohésion

Pour caractériser la cohérence du discours deatselrelativement a une notion, nous nous
situons dans les perspectives de Halliday & Ha$8iqg). Ces auteurs distinguent deux types
de cohérence « un passage de discours est cohérent [a] deuxddgail est cohérent a
I'égard du contexte de la situation [...] et il esbh@&rent a I'égard de lui méme et par
conségquent cohésif(motre traduction, op.cit., p. 23). Nous allons sitimiter ici a I'étude de
cette cohérence au regard de la notion de cohédimus prenons bien en compte le premier
aspect, mais il ne sera pas abordé dans cette coicatian. Le contexte constitue un facteur
essentiel dans le discours notamment & une longéeptemporelle. C’est pourquoi dans la
suite nous emploierons en général le terme cohesiependant le terme cohérence apparaitra
quand il s’agira de marquer une visée plus génépaleexemple dans I'énoncé ci-dessous des
questions de recherche).

Halliday et Hasan définissent le concept de colmésimnme« un ensemble de possibilités qui
existent dans le langage pour rendre un texte aléi® (notre traduction, idem, p. 2,). lls



Sixiemes journées scientifiques de 'ARDIST - Nantes, 14-16 octobre 2009

soulignent que<le concept de cohésion est sémantique, il réfareralations de sens qui
existent dans le texte, et qui le définissent coonmmtexte xnotre traduction, idem, p. 4).

L'identification des différents items cohésifs d'texte repose sur le couple présupposition/
présupposé. Une cohésierapparait quand l'interprétation de certains élértsedu discours
sont dépendants l'un de l'autre L'un présupposeutfa, dans le sens qu’il ne peut
effectivement étre décodé que par recours a cél@eand cela se produit, une relation de
cohésion est établie, et les deux éléments, lauppésition et le présupposé, sont ainsi au
moins potentiellement intégrés au texteotre traduction, idem, p. 4).

Nous allons dans cet article repérer différentsslieohésifs dans le discours de I'enseignante
ou des éleves ; ils permettent de mettre en relgiiosieurs épisodes entre eux sur le plan
mésoscopique et macroscopique dans une séqueneetritéé, pour un savoir donné, celui
de court-circuit.

L’étude de la cohérence d’une notion s’inscrit densuite des travaux sur la gestion de la
progression du savoir dans le temps, notammerirdgaux sur la chronogenese (Sensevy,
2001). En effet, en passant par I'étude des él&rmmitésifs de I'interaction entre enseignant
et éleves autour d'une notion donnée, nous pouvéinslier la construction et la
transformation que subit cette notion au fil du pemdans ses différents contextes
d’émergence.

Problématique

La cohérence d’'une séquence se situe a I'échelle @disode et entre les différents épisodes.
Nous nous fixons donc deux objectifs :

- I'étude de la cohésion a I'échelle d’'un épisode ;
- son étude a I'échelle mésoscopique et macrosgeggqtre les épisodes.
Les questions de recherche qui en découlent s’@mb@ainsi :

Comment peut-on reconstruire la cohérence macrapo®pdu savoir enseigné d’une
séquence a partir de la caractérisation d’'unit&sascopiques, les épisodes ?

Comment un enseignant assure t-il la cohérencavhirenseigné le long d’'une séquence ?
Quel est le role des éleves dans cette cohérence ?

Méthodes de prise de données

Nous avons filmé le déroulement d’'une séquenceectiétité dans deux classes (notées
classes A et B) de cinquieme au Liban : 26 séaauew®tal, dont 14 dans la classe Un
caméscope enregistre I'activité de I'enseignanfehet ainsi de suivre son interaction avec
les éléves.

L’enseignante de la classe a accepté de se préles &ntretiens, constitués de questions
courtes, avant le début de la séquence et aprépehstance. Ces entretiens vont nous
permettre, entre autres, de valider nos obsensgarclasse.
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Enfin, la préparation de I'enseignante a été é#lisomme référence pour la progression de la
classe.

Méthode de traitement des données

Découpage en épisodes

Nous avons effectué un découpage de la totalitta d&quence en épisodes, en suivant les
marqueurs définis par Mortimer et al (2007). Casans se basent sur des indices contextuels
verbaux et non verbaux qui déterminent le débutadin d’'un épisode. Les indices non-
verbaux incluent des changements proxémiques (datiore avec I'orientation des
participants : changement de position...) et kinésiq(en rapport avec les gestes et les
mouvements du corps) ; les indices verbaux preneremompte le changement d’intonation,
le contenu ou le theme, les pauses, le genre dauis..

Une méthode d’indexation de ces épisodes est radmegmour établir la chronologie de la
séquence ; un épisode donné est repéré en utitisastindicateurs : (1) le numéro d’'une
séance dans I'ensemble des séances de la cladde Ala&sse B ; (2) le numéro de la séance
dans une classe ; (3) le numéro de I'épisode (ebeenf8 S11B 43).

La caractérisation du savoir enseigné a I'échelle m  icroscopique

Nous avons utilisé les travaux classiques sur laéligation (Tiberghien, 1994) afin de
catégoriser les mots du contenu enseigné suivaiis géferent au monde des objets et des
événements ou au monde des théories et des modeles.

Nous avons, pour cela, construit une liste des tsrde contenu » en nous basant sur la
préparation de I'enseignante, le manuel de la elastes entretiens avant enseignement. Nous
avons réparti ces mots en deux listes différesta@sant qu’ils réféerent au monde des objets et
des événements ou au monde des théories et desesaadértains mots de contenu peuvent
étre référencés par le méme terme, dans le butrdtkrire la variété ; sans cela elle pourrait
étre une source de dispersion pour I'étude de k#ésion du contenu. Prenons le cas de
I' « objet générateur » : « la pile », « la batesj « pile ronde », « pile plate » ; tous ces ésrm
seront codés par le mot clé « générateur-objehs @amesure ou ils appartiennent au monde
des objets et des événements.

Nous appelons « chainage d’'une notion » le prosedsumise en relation des épisodes
pertinents qui permet de retracer le développeriennotions durant la séquence.

La dimension multimodale du discours de I'enseig@anété prise en considération lors du
codage. Par exemple, si I'enseignante effectuegeseuelle illustrant le court-circuit sur un
schéma sans prononcer le mot « court-circuit >pid@de sera affecté avec ce mot-clé
appartenant au monde des théories et des modides ce travail, les déictiques ont donc été
codés en I'absence d’une verbalisation explicitéedeseignante.

Outils de traitement de données audio/vidéo Transan a®

Le découpage du corpus en épisodes et I'affectat@sndifférentes catégories aux épisodes
sont faits en utilisant le logiciel Transana®fw.transana.ong Ce logiciel est congu par le

4
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Wisconsin Center for Education Researsh ‘WCER)sCien « logiciel de transcriptions et
d’analyse qualitatives des données vidéo/audib permet de gérer et prendre en main un
grand nombre de données vidéo et/ou audio, fatiligansi leur indexation (Badreddine,
2009 ; Badreddine et al., 2007). Suivant lesgmtés que nous avons définies plus haut,
nous avons attribué aux épisodes un ensemble de niés (ou valeurs analytiques)
permettant de les identifier comme des épisodasuesi

Résultat : I'histoire d’'un contenu, le court-circui t

Nous montrerons dans cette partie le résultat dinelge du contenu d’'une notion dans une
des deux classes, la classe A. Nous avons cheisertiple du court-circuit, pour quatre
raisons : il est assez court ; il articule une otk I'échelle macroscopique de la séquence ; il
met en lumiere le rbéle des éleves dans la congirudtun contenu ; finalement, cette notion
est prévue dans la préparation de I'enseignante, drie le moment de son introduction dans
la séquence ne flt pas encore fixé.

Comment retracer I'histoire d’'un contenu

En utilisant la fonction de recherche dans Transeme avons retracé le trajet de la notion du
court-circuit dans la séance. Nous avons appligu&tation booléenne d’union sur les deux
mots clés suivant : « usure de la pile » ou « eoiucuit ». Le premier mot clé appartient au
monde des objets et des évenements et le secandrale des théories et des modeles. Nous
obtenons donc I'ensemble des épisodes qui conti¢siod le premier mot clé, soit le second,
soit les deux en méme temps (figure 1). En effgsla premiére visualisation des données,
nous avons constaté que I'enseignante évoque utrdde la pile » ou la « détérioration de la
pile » pour évoquer le court-circuit réalisé ou @ par les éleves.

Une figure comme la figure 1 nous permet de visealitout au long de la séquence,

« I'histoire du contenu» de la notion de courtwit a I'échelle mésoscopique et

macroscopique de la séquence a partir des unitésesi a I'échelle microscopique . La

premiere colonne et la derniére colonne de ce dableprésentent respectivement les
différents épisodes ou les mots clés « usure deailéa» ou « court-circuit » apparaissent.

Chaque épisode est situé par rapport a l'activité iloapparait dans le déroulement

chronologique de la séquence (colonne 1 a 8)vaksirs « 1 » présentes dans les lignes du
tableau indiquent le contexte général d’'un épiseida caractérisation du savoir enseigné du
point de vue de la modélisation. Par exemple, $égpé¢ 02 SO01A 43 survient lors de

I'activité 1 ; le mot du contenu codé est « usuedadpile » (U_P), le contenu de cet épisode
fait référence au monde des objets et des évensrfldQE). Cet épisode est activé par un
groupe (Gr).
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|[CLASSE A
MOE
MT | MO
Episodes Durée 8| Exo | UP | CC| W E == | Ens | Gr | E(s)
MTM
02 SO1A 43 00:00:17 1 1 1
02 SO1A 54 00:01:07 1 1 1
02_S01A_56 00:00:17 1 1 1
02_S01A_87 00:01:06 1 1 1
07 S04A 73 00:02:05 1 1 1 1
14_S08A 31 00:01:30 1 1 1 1
16_S09A 20 00:00:37 1 1 1 1
16_S09A 37 00:00:14 1 1 1 1
19 _S10A_11 00:00:28 1 1 1
19_S10A_81 00:00:20 1 1 1
19 _S10A 91 00:01:59 1 1 1 1
20_S11A_62 00:00:39 1 1 1 1
25_S13A_34 00:00:37 1 1 1 1
25 S13A_46 00:01:04 1 1 1 1
25_S13A_79 00:01:36 1 1 1 1
26_S14A_42 00:00:30 1 1 1
26 S14A 75 00:00:36 1 1 1 1
26_S14A_81 00:00:38 1 1 1
26_S14A_82 00:00:32 1 1 1
26_S14A_83 00:00:25 1 1 1
Temps total 00 :15 :59

Figure 1 Histoire du « court-circuit ». Les activités de la séquence sont indiquées dans les colonnes 1
a 8:1:comment faire briller une lampe ; 2 : Schématisation des circuits électriques ; 3 : comment
faire briller une lampe sans la tenir a la main ; 4 : les conducteurs et les isolants ; 5 : le sens du
courant électrique ; 6 : les circuits en série et les circuits en dérivation ; 7 : la conductivité de I'eau
('eau minérale et I'eau distillée) ; 8 : le court-circuit. Les autres colonnes indiquent : exo : les

exercices ; U_P : usure de la pile ; C_C : Court-circuit ; MOE : Mondes des Objets et des

Evénements ; MTM : Monde des Théories et des Modeéles ; MOE < MTM : lien établi entre les deux
mondes ; Ens : épisode activé par I'enseignante ; Gr : épisode activé par un groupe de travalil
expérimental ; E(S) : épisode activé par un ou plusieurs éléves.
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Les mots clés « usure de la pile » et « court-tisesont codés respectivement 6 fois et 16
fois sur 20 épisodes (dont deux sont communs). Nousons interpréter cette constatation
en disant que I'enseignante effectue peu de liemise le monde des objets et des évenements
et le monde des théories et des modeéles, entaitrthéorique de court-circuit et I'usure de
la pile.

Cohésion a I'intérieur des épisodes

Sur I'ensemble des épisodes qui constituent cédteite (soit 20 épisodes), tous comportent
des caractéristiques cohésives dans et/ou entralideours des différents acteurs:

'enseignante et les éleves. Nous n'avons passétitiette cohésion comme critere de
découpage en épisodes ; mais une fois que nows/tes découpés, nous constatons qu'ils
présentent une cohésion interne.

Si nous prenons par exemple le cas de I'épisod808A 31

14 S08A_31

1-Eleve dans la maison quamghe lampe explose

2- Enseignante non attend si unlempe éclateou si undampe est grillée?

3- Eléve éclatd pourquoi toute la maison s’éteint?

4- Enseignante pourquoi toute la maison s'éteint ? euh c'esest ¢ue finalement vouys
avez fait un court-circuit / .....

Transcription 1

C’est le cas par exemple de I'épisode 14 SO08A Mn#rieur de cet épisode nous localisons
plusieurs liens cohésifs. Nous en développeronseun En effet, il y a une cohésion entre le
discours de I'enseignante (transcription 1, 2, )gedd’énoncé de I'éléve (transcription 1, 1,
gras) ; « une lampe éclate ou une lampe est grildens 'énoncé de I'enseignante, renvoie a
« une lampe explose » (transcription 1, 1) dansoh&é de I'éleve d’'une part ; d’autre part,
« éclate » (transcription 1, 3, gras) renvoie an& lampe éclate » prise du discours de
'enseignante (transcription 1, 2) et «une lamgplase » (1) lors du premier énoncé de
I'éleve. Nous appellerons ces relations a I'échalieroscopique delsens cohésifs interactifs.
Ces liens different des cohésions faites a lietérid'un méme énoncé (par exemple
transcription 1, 4) puisqu’ils soulignent le tissagu savoir entre I'enseignante et I'éleve :
« une lampe explose » (transcription 1, 1) serac@sglans l'interaction, apres l'intervention
de I'enseignante, a « une lampe éclate » (trartgmmifp, 3) dans le discours de I'éleve.

Etude de la cohérence d’une histoire dans la classe A

Dans la classe A, «[I'histoire du court-circuit enumence pendant la séance 1, avec 4
épisodes relativement distants lors de l'activité«lcomment faire briller une lampe ». Elle
passe ensuite par la séance 4 lors de la correziitattive des exercices du premier chapitre.
Ensuite, elle réapparait lors de la séance 8 sgeuhépisode lors de I'activité 5 : « le sens du
courant électrique » et se poursuit lors de las®@8npar deux épisodes pendant la correction
des exercices du chapitre « le sens du courantriglez» ; lors de ces épisodes le mot clé
« court-circuit » n’a été prononcé par aucun ac¢teais les déictiques « ¢a » et la gestuelle de
I'enseignante et de I'éléve indiquent bien quetctescette notion qu'il s’agit (Transcription
2).
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16_S09A_37

Mo Madame si on a ¢a et ¢a c'est de la lafspe un schéma I'éléve ajoute un fil de connexier] d
fagon a court-circuiter la pile)

[..]

Enseignante  on verra/ on verra j'ai bien compris quiétait deca que tu parlais

Transcription 2

L’histoire sera activée une fois de plus pendarddemulement de I'activité « des circuits en
série et des circuits en dérivation », dans 3 épisae la séance 10. Ensuite, le mot clé court-
circuit réapparait sur 4 épisodes lors des seédlices 13 pendant la correction des exercices
de l'activité 6. Finalement lors de la séance &4nbt clé « court-circuit » a été codé sur un
ensemble de 4 épisodes, parmi lesquels un épisadé activé pour la premiere fois par
'enseignante (transcription 3, épisode 75). Ereteft’est a partir de cet épisode que
I'enseignante introduit la notion de court-circuit.

26_S14A_75

Enseignante  Pour revenir a votre histoire d’incendie et det iga avec de I'eau on parle de ce qu'on appelle
un court-circuit [...]

Transcription 3

Le temps total de I'histoire dans la classe A,I'=mmsemble des séances, prend 16 minutes du
temps total de la séquence (figurel, derniere Jigne

Cohésion dans le discours de la classe

Nous avons construit un diagramme d’analyse destohgfigure 2). Le diagramme de la
figure 2 représente le résultat de I'analyse emésrde cohésion de I'histoire de la classe A.
La premiére colonne représente I'ensemble des dgssconstituant I'histoire du court-circuit.
Dans la seconde, nous avons décrit le contenwuntiEactions de ces épisodes par des extraits
de transcriptions. Les deux derniéres colonnedgaét le numéro de I'épisode ou se trouve
la présupposition et celui ou se trouve le préss@po
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Episodes Bréve Transcription des épisodes Pr§§ Ly Pré,supp
osition 0sé
02_SO01A 43 Enseignante — Groupe ne [relier les deux bornes de la pile entre-less détériorer la pile 1 » 17
Enseignant¢: quand tu relies les deux bornes de la pile egites tu la détériores ala pile/[...]
02 SO1A 54 lapile s’'use ¢a veut dire elle commence a seidéé p etit & petit juste elle se vide plus >
= = rapidement que tu utilises les lampes elle sebede coup plus rapidement (cohésion assurée 2 1
par un éléve et ensuite par I'enseignante)
Eléve : si on cherche ¢a [pince] et on le met [sur lméale la pile] [...1? -
02_S01A 56 Enseignante: [...]il ne faut pas le faire pour ne pas usepila 3 2
Enseignante: Si vous mettez [la clé en métal] dessus/ laaleite s’épuiser/ [...]quand elle
02 SOI1A 87 a pris les fils de connexion elle I'a lié entrepment et ce point (les bomes de la pile) / il n'ya

rien entre les deux / donc le courant va se déplaes le circuit dans le fil et dans lapile[...] 4 > 21 17
donc il (le courant) va comme se fatiguer trésdepient et donc la pile va s'épuiser -

Enseignante: [...] des fois vous faites_un court circejtielq ue part (gestuelle de I'enseignante)
07_S04A 73 ily aura un courant électrique plus grand et dprand le courant électrique devient plus grand > 17
ce filament (de la lampe) il va s'échauffer plugdanormale / plus que dhabitude il va fondre

(53]

Mo : [si] les deux bornes [de la DEL] sont tout detsueliées a la piece de monnaie et la piece
de monnaie soit encore reliée a la pile
Enseignante: ¢a va faire un court circuit/ cest comme siléis avais reliées comme c¢a/ -

14_S08A 31 [...Jdans ce cas lail y a risque que tu détérioaepile/ parce que la c’est un court circuit / c'est 6 421
ce que vous avez fait au tout début (S1A) quands\awez relié un fil de connexion tout de '
suite aux bomes de la pile tu vois/ donc tu vasgieaircuiter la pile dans ce cas la.

Mo :si on a un circuit et on un fil quirelie le prier borne [de la lampe] au deuxiéme borne

16_S09A 20 [de la lampe] . -> o
Enseignante : la lampe ne va pas briller [...]

Mo : (I'éléve relie les deux bornes de lampe aux parfilute connexion entre la lamper un

16 SO9A 37 schéma : il_court-circuité pile) -

- - Enseignante : j'ai bien compris que c'était de ga ty parlais 8 7,17
Mo : si on met un deuxiéme fil comme l'autre foisvgeis ai dit (16_S09A_20 et 37)/sion met
19 S10A 11 on apfis une lampe on amis (naud) ca va étietétécohésion assurée parun éleve : Mo) >
; ) : = 9 6,7,17
Enseignante oui Ca c’est le COURT-circuit
Groupe: [la pile] émet une couleurjaune 10 - 17
19_S10A 81 Enseignante: Jaune ? Tu l'as courtcircuitée ? Une étintelle
Enseignante - Groupe
C'est la borne positive de la pile vient voir / Mientici / ca c'est la borne positive de la pile
/la bome négative/ elle est relié a ce point/ ‘gatda borne/ regarde ce quils ont fait/ ils ont

19 S10A 91 remarqué que siils prennent un fil de connexide iielie lalalampe s'éteint [...] le courant au >
lieu de circuler dans cette boucle la il circulensigette boucle la [...] et ca détériore la pile/

[...] dans les maisons c'est trés dangereux [...] pqueeles générateurs / les prises de courant 11 9,17
c'est de 220 volts donc c'est beaucoup plus immtdrt.a]
Eléve : une lampe explose [...] éclate/ pou rquoi tou teéason s’éteint?

20 _S11A 62 Enseignante: [...] c'est que finalement vous avez fait un caumtuit / il y a eu un court- >
circuit quelque part/ 12 17
Ahmad: Madame Sion a mis un fil de connexion

25_S13A 34 Mo : les deux vont éteindre -»>
Enseignante: tu veux parler du court-circu® 13 17,11
Mo : Madame si les deuxbomes sont reliées on via asaourt-circuit
Enseignante: Mohamad on n’a pas encore parlé_ du_court-circuit 5>

28 SR Mo : car wous avez dit (cohésion assurée par un é g 14 17,11
Enseignante: On n'a pas encore paré du court circuit oulgieourt-circuit/

Enseignante: tu as relié une lampe a un générateur la langse grillée /[...] ca veut dire que
le générateur n'est pas ad apté a cette lampe efedoourant électrique qui a traversé le circuit

25 S13A 79 électrique est trop fort la lampe a été grillée [tor] générateur ne fonctionnait plus /... donc —>
c'est que tu as court-circuité le générateur [..jodtu as détérioré ton générateur 15 17
Enseignante: la si juste vous maccorder deux minutes pofirexrau court-circuit [...] &

26_S14A 42 chaque fois que ala maison ou quelque part/ qudrievous le raconte ou bien vous le voyez 16 > 17

dans les films vous voyez un fil électrique tombésll'eau il y a un incendie

Enseignante: Pour revenir a votre histaire d’incendie et dett;a avec de I'eau on parle de ce
26_S14A_75 qu’on appelle un court-circuit/ des fois il se pass court-circuit/ des fois a la maison il se 17 -» 16
passe un court-circuit

Figure 2 Diagramme de cohésion a I'échelle macroscopique de I'histoire du court-circuit dans la classe
A
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L’enseignante renvoie a plus tard la notion de teoucuit douze fois sur 'ensemble des 14
séances de la classe A, avant de l'introduire finlale la séance 14, derniére séance de la
classe A.

Si nous nous reportons a l'entretien de l'enseigman la fin de la séance précédente
(transcription 4), nous constatons que I'enseignaatsentait « obligée » par les questions des
éléves d’'introduire la notion de court-circuit lats cette séance finale,.

25_S13A

Enseignante [...] la prochaine fois a coup sdr ils passerontlaw pour voir le court-circuit [...] ils
passeront parce que il se peut que ca soit laaterpiériode [...] je suis OBLIGEE de le faire [...] Baque ¢a
fait euh ca fait longtemps qu'ils attendent ¢a dienae peux pas les décevoir de un/ et euh de alessi parce
qu'ils ont posé énormément de questions concefaamourts-circuits AU MOINS qu'ils voient ce quest un
court-circuit méme s'ils ne comprendront pas cedgs voila donc ils le reverront 'année prochaimais qu'ils
réalisent un circuit et qu'ils court-circuitent uaenpe et qu'ils comprennent le dégat

Transcription 4

Cette notion de court-circuit passe par plusiewndions avant d’étre introduite pour la
premiére fois par I'enseignante.

Dans I'exemple que nous allons développer, nousirpas d’'un énoncé d'un éléve dans
I'épisode 25 S13A 46, pour ensuite remonter ener@riafin de mieux comprendre
I'enchainement.

A l'épisode 25 S13A 46, alors que l'enseignanteegstirain de reprendre la régle de la

schématisation des circuits en dérivation sur urés@ déja présent au tableau, un éleve
(Mohamad) intervient ; il fait une confusion enlaereprésentation d’un court-circuit dans un

schéma et la représentation du schéma d’un cieouiérivation (Transcription 5, 1) :

25 _S13A_46

1- Mo [Madamé si les deux bornefn ne peut pas inférer s'il s’agissait des bormkisne mémg
lampe ou les bornes de deux lampes différentesesscthéma du circuit en dérivatiospnt
reliées on va avoir un court-circuit

2- Enseignante Mo on n'a pas encore parlé du court-circuit
3- Mo car vous avez dit

4- Enseignante On n'a pas encore parlé du court-circuit ouldigute un petit moment/ oublie le court-circujt?

[..]

5- Mo mais madame en réalité/ les fils sont directar(@mparlant du schéma du circuit en dérivafon
présent déja au tableau) / c'est-a-dire commel'@eye se déplace au tableau) commelici
madame on a deux fils un pour ¢a et I'autre pour ca

Transcription 5

L’enseignante I'interrompt deux fois (transcriptibn2 et 4) pendant qu’il explique son point

de vue (transcription 5, 3 et 5); I'éléve fait lin dans son discours entre le monde des
théories et des modéles et le monde des objeteseéwbnements (transcription 5, 1 et 5).
Nous ne jugeons pas I'exactitude de ce lien efeedfie qui nous intéresse dans un premier
temps ici, c'est d’'une part le contenu énonceé [gdéve, et d’autre part son interruption par

I'enseignante et le renvoi de la notion de courttit a un autre moment de la séquence.

! Jusqu'a cet instant de la séance la notion de-cvomit n'a pas été encore développée par I'gmsgite.
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On peut se demander si ce contenu énoncé pard'@eanscription 5, 1) est le résultat de ce
qui s’est passé dans l'interaction entre la classegénéral et I'enseignante pendant cette
histoire, ou s'il est le résultat d'un travail pemsel de I'éleve hors de la classe. En effet
I'éleve explicite : «moi j'ai essayé chez moi» (09A 20) et « chez moi madame »
(16_S09A 37) (figure 2). En effet, I'éléve utilil mot du modéle « court-circuit » pour la

premiere fois dans cet épisode 25 _S13A 46.

Nous ne pouvons pas négliger cette deuxieme pbisil@ependant la cohésion du discours
de I'enseignante entre les différents épisodeséextpar les éleves nous permet d’émettre des
hypothéses sur la construction de cette notioriasse.

En effet, si nous revenons au déroulement de dinesten faisant un « Zoom-out » (Lemke,
2001) remontant ainsi a I'’échelle macroscopiquéadsquence a I'épisode 14 S8A 31, cinq
séances plus t6t (figure 2), nous relevons une ipreraccurrence du mot-clé « court-circuit »
et « usure de la pile ». Cet épisode est activéapguestion suivante de I'éleve Mohamad :

« Si on a une piece de monnaie, une pile et unpdahon relie les deux bornes de la pile a la
lampe et les deux bornes de la pile a la pieceataie est-ce que la lampe va s’allumer ? »

En répondant a cette question, I'enseignante efeetu sein de I'épisode une premiére

relation entre le monde des objets et des évenemeéid monde des théories et des modéles
en reprenant la question de I'éleve sous forme diersa. Nous soulignons pendant cet

épisode des mouvements rétrospectifs dans le temntes épisodes déja présentés :

«[...] dans ce cas la il y a risque que tu détésidaepile/ parce que la c’est un court-circuit /
c’est ce que vous avez fait au tout début (S1Anduaus avez relié un fil de connexion tout
de suite aux bornes de la pile [...] » (extrait 14_8A&)

Par ces liens cohésifs avec les épisodes de lacesédn(2_SO01A 43, 2 SO01A 54,
2_SO01A 56), I'enseignante ici assure un deuxieere dintre les deux mondes, cette fois-ci &
I'échelle macroscopique. Elle attribue le phénoméme I'usure de la pile » pour la premiére
fois a la conséquence du « court-circuit ». Cendmiipas été le cas lors de la premiére séance
ou le discours de I'enseignante était toujours ité&liexplication suivante : « relier les deux
bornes de la pile use la pile ». Cette cohésionraame cohérence a I'échelle macroscopique
dans le discours de I'enseignante.

Une nouvelle définition du court-circuit est présnpar I'enseignante en affectant I'’énoncé
suivante d’'un éleve « si on lie les deux borneladampe entre elles, la lampe va s’éteindre »
a la définition du court-circuit. Cette définitiorlie par le lien cohésif suivant « comme je
vous ai dit la derniére fois » le contenu de I'édis 19 10A 11 aux contenus des épisodes
16_9A 20et16_9A 23 (figure 2).

Cette définition du court-circuit est la méme diéfim mobilisée par Mohamad lorsqu’il
confond la disposition d’un circuit en dérivatiovea le schéma du court-circuit d’'une lampe
a 25 S13A 46 que nous venons de présenter un pehalt.

Conclusion

A travers I'exhaustivité du découpage en épisodesd’dne séquence d’enseignement et
'implémentation sur Transana de la méthodologigespondante, nous possédons un outil
permettant de retracer I'évolution du savoir ens@ign articulant les différentes échelles.
Nous avons construit une méthode permettant diiselede tracer une notion donnée a
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I'échelle mésoscopique et macroscopique de la séguen suivant I'évolution de son
contenu dans ses différents contextes d’émergeind&volution. Ce tracage représente ce
que nous appelons « histoire de contenu » d’'uriemaoh partir de cette structure, nous avons
pu étudier la cohérence macroscopique de I'histiirae notion, en suivant les marqueurs de
cohésion entre les épisodes.

L’étude de la cohérence du savoir enseigné ergrddax classes A et B, réalisée par ailleurs,
nous permet de confirmer le r6le joué par les &délans la construction de cette cohérence et
du savoir lui-méme, qui a déja été mis en lumiérdans le cas de la classe A seule. En effet,
la cohérence du discours de la classe sur cetienndé court-circuit est bien plus faible dans
la classe B que dans la classe A. Vous attribueltfidrence aux éléves ; elle pourrait aussi
étre interprétée par une plus ou moins bonne mis€ompte des propos des éléves par
I'enseignante.
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