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Résumé

De 2005 a 2007, une communauté d’apprentissage (CA) a permis a une enseignante
de l'élémentaire, Nadine, de se développer professionnellement sur le théme de
I'éducation environnementale. Ce texte présente le vécu de cette enseignante a
travers son travail d'intégration du theme de I'environnement au curriculum de
sciences et technologie avec sa classe de 5° année. Les données recueillies dans
cette étude ont été analysées avec le logiciel N-VIVO selon la méthode d’analyse
qualitative par théorie enracinée. Les résultats révelent globalement la pratique
vécue par I'enseignante et sa perception des sciences telles qu'elle les fait vivre a
ses éleves. L'enseignante s’'est engagée dans la transformation de ses pratiques
pédagogiques en initiant un projet signifiant en éducation environnementale dans sa
classe, reposant sur une pédagogie du projet interdisciplinaire. La discussion aborde
le projet d'éducation environnementale de [I'enseignante comme étant
essentiellement ancré dans le quotidien et le milieu de vie de ses éléves. Elle aborde
également le role de la communauté d’apprentissage pour aider les enseignants a
développer le theme de I'éducation a I'environnement dans le curriculum de sciences
et technologie en Ontario. Bien que contextualisée, I'expérience de I'enseignante
pourrait étre réinvestie dans d’autres contextes francophones au Canada ou ailleurs.

1. Introduction

Ce texte aborde le développement professionnel @Di)e enseignante qui s’est engagée
dans une communauté d’apprentissage (CA) dang i&dqpprofondir le théme de I'éducation

a I'environnement avec ses éléves. La CA se préseitomme un dispositif visant a faciliter
le DP en sciences d’'un groupe d’enseignantes én@htaire. La présente étude s’insére dans
une recherche plus vaste visant a acquérir undéemeslcompréhension des fondements et des
pratiques lies aux CA pour le DP des enseignantsogences a l'ordre d’enseignement
élémentaire. L'intérét dirigé vers le DP des pratis repose sur le postulat qu’il est vain de
tenter d’améliorer I'enseignement et I'apprentigsages sciences en effectuant des
changements curriculaires, puisqu’il faut recomeaipport central des enseignants dans la
facon dont les sciences sont enseignées et appriéésole (Loucks-Horsley et Matsumoto,
1999). En raison des contraintes auxquelles il$ sonfrontés, en particulier des limites de
temps, et des exigences de leur milieu de traesilenseignants veulent exercer un controle et
choisir leur mode de DP. Conscients des realitéslest limites liées a leur tache, les
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enseignants seraient les mieux placés pour identiBurs propres besoins en termes
d’amélioration des pratiques (Seidel Horn, 2003).1® CA se présente justement comme un
type de dispositif qui permet aux enseignants d@xece choix et de manifester leur
leadership pédagogique dans le processus de DHis@esitif leur permet d’ajuster leurs
pratiques en salle de classe en autant qu'ils &agmassibilité d’identifier les problemes liés a
leur pratique. Dans ce contexte, les enseignantyepé se montrer tres engagés dans
I'apprentissage et le changement (Gather-Thur@02 Savoie-Zajc et Dionne, 2001).

En présentant le travail d'une CA orientée versélalisation d'un projet collectif d’Expo-
sciences, ce texte met l'accent sur le DP et hairale Nadine, une des enseignantes du
groupe. Cette enseignante a conferé a ses deuwetprdjExpo-sciences une saveur
environnementale, en intégrant le théeme de 'édmicat 'environnement a ses pratiques en
sciences et technologie. Il importe de mentionner Ig¢ducation environnementale prend une
importance considérable dans le curriculum de se®®t technologie, tant en Ontario qu’'au
Canada. En effet, selon les données provenant algrd®?nme environnemental des Nations
Unies (UNEP), le Canada serait parmi les pays agaptus haut taux d’émission de gaz a
effet de serre per capita, aprés I'Australie dtugembourg, arrivant au®9ang sur 198 pays
pour la consommation d’énergie. Considérant ceéfrebj il devient impératif que les
citoyens canadiens prennent conscience de leureamgprécologique et agissent afin de
réduire une consommation qui se fait au détrimenfahvironnement. Globalement, I'étude
analyse le regard que cette enseignante porte aixx dorojets d’Expo-sciences
environnementale menés dans le cadre de son iiplicdans la CA, et plus globalement a
son enseignement en sciences et technologie ap@réntissage de ses éleves.

2. Le potentiel de la CA pour le développement prof  essionnel des
enseignants en sciences

Certaines études portant sur le DP des enseigmémédent le potentiel de la CA pour
entrainer des changements durables dans les msitgpdagogiques en sciences (Erickson,
1991; Jones, Rua et Carter, 1998). L'analyse dsiqats modes ou dispositifs de DP en
sciences a démontré que la CA offrirait le potémécessaire pour répondre aux besoins des
enseignants, en satisfaisant les composantes giarieslle, sociale et personnelle (Bell et
Gilbert, 1994; Bell, 1998). De surcroit, I'engagerdans une telle communauté constituerait
un processus d'une durée et d'une intensité suatsapour engendrer des changements
durables dans les pratiques enseignantes (Birmasinidne, Porter et Garret, 2000). Ce
dispositif repose en outre sur le soutien entrectdiegues dans leur démarche respective
(Friend et Cook, 1996), soutien qui pourrait cdnter a satisfaire leurs besoins socio-
affectifs. Enfin, la CA proposerait un cadre soupffant aux enseignants la possibilité de
s’engager concretement dans un projet de sensnetidn de leurs intéréts et des orientations

de leurs pratiques pédagogiques.

Méme si les études portant sur les CA en sciend&a@le s’accroissent a un bon rythme

(Erickson, 1991 ; Hofstein, Carmeli et Sho2®04 ; Sparks et Loucks-Horsley, 1989) — et
considérant que la documentation scientifique euwcdtibn et sur la recherche enseignante
présente quantité d’études portant sur ce dispasitigénéral — il demeure que la CA est
encore assez méconnue comme mode de développeroégsmpnnel en sciences pour les

enseignants. Considérant cette lacune, il appa@t nécessaire de mieux comprendre
comment ce dispositif permet a I'enseignant deéseldpper professionnellement en sciences
et d’en dégager les conditions gagnantes. Il resamsi la nécessité d’alimenter plus a fond
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les recherches dans ce domaine, de diffuser leesute ce dispositif pour, potentiellement,
étendre celui-ci a I'échelle canadienne et inteéonale.

2.1 Le rOle des enseignants pour rehausser la cultu  re scientifique et
environnementale a I'école

Face aux exigences et aux défis du vingt-et-unisiaele, les éléves, futurs citoyens de
demain, ont tout avantage a posséder de nombreasaaissances et habiletés scientifiques
et environnementales. Plusieurs études convergems \a nécessité de renforcer
I'enseignement et I'apprentissage des scienceicalé et de rehausser la culture scientifique
pour préparer les jeunes a jouer un réle actitlepter une position critique dans notre société
(CMEC, 1997) En Ontario francophone, donc en milieu francophomeoritaire, ce besoin
de renforcement est encore plus criant car le raedeen sciences des éléves se situe sous le
seuil national (PISA, 2004). La réalité des éclasco-ontariennes exige que I'apprentissage
de la langue doit étre renforcé constamment, sudbez les éléves dont le francais est la
deuxieme ou la troisieme langue parlée a la maisdonation souvent présente chez les
familles recemment immigrées au Canada dans larmqm®we I'Ontario.

Or, la culture scientifigue et environnementale rpaiti étre rehaussée en assistant les
enseignants dans l'ajustement de leurs pratiguedagogiques en sciences et en
environnement. Des recherches a cet effet démadrguenplus les enseignants se développent
professionnellement, plus ils acquierent de comsaaises disciplinaires et pédagogiques, plus
la qualité de leur enseignement serait susceptibles’améliorer (Cochran-Smith et Lytle,
1999a). Or, lorsque les enseignants se développeaiessionnellement en sciences et
technologie, ils étendent et raffinent leur répeetde pratiques et rehaussent par le fait méme
leur culture scientifique personnelle, en parteu$’ils adoptent une démarche d’investigation
(Byers, et Fitzgerald, 2002). En travaillant avear$ collégues et en se placant dans une
posture de recherche et d’apprentissage, ils sgmalans un processus dynamique ouvrant a
la possibilité d’engendrer des changements subsigrdans leurs pratiques pédagogiques
(Cochran-Smith et Lytle, 1999a,b).

En 2007, le ministére de I'Education de I'Ontaripracédé a la révision du curriculum de
sciences et technologie$a & année. Dans ce renouveau, le curriculum a pri®umant
important en éducation environnementale. Dans sonnwniqué daté du 22 juin 2007, le
gouvernement de I'Ontario mentionnait « qu’il meteeuvre les recommandations du Consell
du curriculum pour faire acquérir aux €léves ungs grande connaissance environnementale
et fournir au personnel enseignant les ressoureesssaires » (MEO, 2007). De plus, il émet
plusieurs recommandations, dont celle que I'édanatnvironnementale soit intégrée a toutes
les matieres, et pas seulement aux sciences, gioge tous les niveaux d’études de
I'élémentaire a la fin du secondaire.

3. Cadre théorique

Schussler (2003) s’est attardée aux caractéristiqada CA en milieu scolaire. L'auteure fait
ressortir les trois principales dimensions assoéiégette communauté apprenante, soit la
dimension affective, la dimension cognitive et imension idéologique. Selon la dimension
affective, la CA se caractériserait par la créatidmn espace de confiance et de
communication ouverte. Il s’y tisse des liens dténet les collegues ressentent du plaisir a
collaborer. Il se manifeste aussi des liens dei@ouutuel qui font de cet espace de dialogue

3



Sixiemes journées scientifiques de 'ARDIST - Nantes, 14-16 octobre 2009

un lieu ou chacun prend soin de l'auge¢hic of caring)Noddings, 1992)Selon la dimension
cognitive, la CA en milieu scolaire répondrait aojectifs de partage de connaissances,
d’ouverture aux idées des autres, d’apprentissagéep pairs et de réciprocité. Concernant la
dimension idéologique, les enseignants s’engageraiatuellement en vue de l'atteinte d’'un
but commun. lls se sentiraient membres d’'une osgdion a part entiere et voudraient y
contribuer en s’engageant réellement (Beck, 19%thussler, 2003). Ces dimensions
rejoignent les composantes du DP des enseignantsciemces telle la composante
professionnelle, personnelle et sociale. Dans d@tprésentée ici, la dimension cognitive —
rejoignant la composante professionnelle de Betitdert (1994) — est celle qui fera I'objet
de l'analyse puisque c’est en fonction de cetteedision qu’il est possible de mieux
comprendre les avancées pédagogiques de I'ens&geraisciences environnementales.

Cet éclairage fournit par Schussler est certesassant, mais qu’est-ce qu'au juste une CA ?
La documentation a ce sujet est vaste, diversifiégisémique et il serait difficile d’en faire
une synthése dans cet article. Une méta-analysies@A pour le DP d’enseignants fournit
une définition compréhensive qui amene un éclainagsurant sur ce dispositif (Dionne,
Lemyre et Savoie-Zajc, sous presse). Selon cefiteito :

La CA se définit comme un dispositif qui, dansisgedsion cognitive, vise au développement
de la pratique pédagogique, a I'acquisition d’urvea individuel et collectif et a la quéte de
sens. Dans sa dimension affective, elle encouragsdignant(e) au partage de savoirs et au
soutien entre collegues. Enfin, dans sa dimensiénlogique, la CA sert a I'’émancipation
des enseignants par l'utilisation de recherchestduncation, et a la reconnaissance du réle
des praticiens dans la production de ces recherclile vise ultimement a créer une
cohésion et une vision commune dans I'é¢biel.).

Une CA procure aux enseignants un environnemenjugoant espace de partage et de
soutien, en devenant un lieu ou les praticienses¢ent appuyés dans leurs apprentissages
pour ajuster leurs pratiques pédagogiques. Enigalutrce partage, c’est le savoir produit par
I'enseignant qui se trouve du coup reconnu. La camauté permet aux eéducateurs de se
sentir valorisés professionnellement dans la mesureils peuvent témoigner de leurs
expertises a leurs pairs et souvent a une persasseurce (généralement, c’est le chercheur
qui accompagne le dispositif). L'individu appreneea les autres et il intériorise par la suite
ce co-apprentissage grace a un processus de négodea sensngegotiation of meanirjgLes
études s’inscrivant dans le courant socioconstrigtéi mettent en évidence le principe d’'un
co-apprentissage ou d'un apprentissage par les mair concevant le DP comme une
construction sociale. Partant d’'un investissemedtus engagement collectifs pour ajuster la
pratique individuelle, la CA contribue, de ce fadt,une construction individuelle chez
I'enseignant pour conséquemment aboutir a de meilleurs appsagEes et succes scolaires
chez ses éleves (Cochran-Smith et Lytle, 1999a).

Concernant le DP, la compréhension du conceptntejei modele de Fullan, Bennett et
Rolheiser-Bennett (1990). Ce modele présente lecbDPme un assemblage de quatre
composantes, incluant la vision de soi, la réflexanitique, les habiletés réflexives et les
pratigues pédagogiques (Dionne, 2003). La dimensiognitive de la CA se rattache
essentiellement a la composante « pratiques pépgsg du modele de Fullan et al. (1990)
telle qu'abordée dans ce propos.
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4. Méthodologie

La présente recherche se situe dans le courant derécherche enseignante » (teacher
research) La position épistémologique adoptée damsojet reconnait la production de savoir
lié a la pratique enseignante (Cochran-Smith el yt999a,b). La CA en sciences a été mise
en ceuvre durant deux années académiques. Le getaipeomposeé de la chercheure, auteure
de ce texte, et de sept enseignantes du cycle m@jes’ et 6 année) de I'école Félix
Leclerc, école élémentaire francophone située tandle d’Ottawa. Le but en créant cette
CA était d’aider les enseignantes a ajuster leuasiques pédagogiques en sciences. Les
enseignantes ont décidé de de s'engager dan®jeh iEXpo-sciences. Durant la premiere
année, Nadine et sa classe Barinée ont mené un projet qui portait sur le thédmelimat et
des phénomeénes (extrémes) climatiques. Elle aéingi#s éleves a aborder diverses
manifestations climatiques comme l'effet de sdag,changements climatiques, les ouragans,
les tornades, etc. et a batir des kiosques poweptér les résultats de leur étude. L'année
suivante, Nadine a décidé de travailler sur le thélm I'économie d’énergie avec ses éléves.
Elle a alors convié sa classe a approfondir leamgéhension de la consommation d’énergie
domestique, et de présenter le fruit de leurs rebles a I'aide de maquettes de maisons
éconergétiques, fabriquées a partir de matériatpéiés. A la fin de 'année scolaire, toutes
les classes impliquées dans les divers projetpagenté leur réalisation dans une grande
Expo-sciences, a laquelle ont assisté tous les mesnale I'école et les parents.

Pour créer un espace de partage et de soutien Inpowwele DP des enseignants dans le cadre
de cette CA, les enseignantes ont été dégagéesidi&the d’enseignement pour assister aux
rencontres ; ceci grace a une subvention fournidagpehercheure (Gather-Thurler, 2000). Le
libre choix a été laissé aux enseignantes conceliaahésion a la CA et aussi concernant le
théme du projet sur lequel elles voulaient se auinee (Loucks-Horsleyet al, 1999b). Le
processus consistait essentiellement a échanger fpva avancer leurs projets d’Expo-
sciences. Durant la premiere année de la CA, temisontres de groupe ont eu lieu. Durant la
seconde année, cing rencontres se sont dérouiéegeafliscuter de 'avancement du projet
d’Expo-sciences. Ces rencontres étaient enregisttedes proces-verbaux étaient présentes
aux enseignantes d’une fois a l'autre pour faimgpsser les discussions sur leur projet. Ces
enregistrements ont également été traduits en twerbeomme source de données pour
I'analyse. En plus, comme autre source de donm@esentrevue, en début de chaque année, a
eu lieu avec chaque enseignante. Enfingdiocus-group >s’est ajouté a la fin, pour faire un
retour sur le vécu. Les verbatims de I'ensemble dissussions ont été analysés avec le
logiciel N-VIVO (7) selon la méthode d’'analyse pagorie enracinée (Paille, 1994). Les
résultats de I'analyse présentent le DP de Nadams tb contexte son projet pédagogique en
éducation environnementale.

5. Résultats : la dimension cognitive de la CAets  es retombées
chez Nadine
Les résultats témoignent de la dimension cognidivda CA, en présentant le vécu de Nadine

a travers ses deux projets d’Expo-sciences envéroentale, sa facon d’enseigner les
sciences et d’entrevoir I'apprentissage en scieolces ses éleves.
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5.1 Les projets d’Expo-sciences de Nadine : I'impor  tance de I'apprentissage
d’habiletés de collaboration et I'approfondissement du theme de I'économie
d’énergie chez les éléves

Dans le projet d’Expo-sciences effectué durantlaxceme année de son engagement dans la
CA, les éleves de Nadine ont construit, en équipeddux, une maquette de maison
eéconergétique. L'objectif consistait a sensibiligsr éleves a I'’économie de I'énergie et a leur
faire prendre conscience comment ces connaissahedtitudes peuvent étre transférées dans
la vie de tous les jours. Selon les consignes, éemau départ aux €léves, la maquette n’a pas
de grosseur définie. Cependant, il faut au mininteux pieces et au maximum cing pieces
ou appartements a la maison. Si la maquette essegyrd faut la meubler. Pour chacune des
pieces de la maison, les éleves ont di prévoir teumatériel pour la construction.
L’enseignante voulait que les éléves puissent ptésedans leur maquette, au moins cing
dispositifs résidentiels visant soit I'économie laau, de I'électricité, de I'éclairage ou du
chauffage.

La piece de la maison représentée doit comporteowplusieurs mécanismes permettant
I’économie d’énergie. Par exemple, dans la cuissue,le réfrigérateur ou la cuisiniéere, les
éleves peuvent apposer des symboles de réductioondemmation d’électricité et expliquer
comment les appareils électroménagers peuvent @ue économiques sur le plan
énergétiqgue. En guise de référence et d’informagiertinente, Nadine a découvert qu’une
quincaillerie d’Ottawa distribuait des dépliant$ormatifs savamment illustrés sur le theme
de I'’économie d’énergie. Nadine a demandé aux slgue possédaient un exemplaire de ce
dépliant a la maison de l'apporter en classe. ®lusi informations scientifiques et
environnementales et plusieurs stratégies pour océcer I'énergie ont été tirées de ce
dépliant, comme linstallation de toilettes a dabéau réduit, de chauffe-eau éconergétiques,
d’ampoules a faible consommation d’énergie, de ®fesbd’économie d’énergie comme le
symbole "Energy star! L’enseignante a précisé aux éleves que s’ils oevaient pas
fabriquer eux-mémes l'objet représentatif, ils pment le découper a partir du dépliant et
coller sur la maquette des photos représentatiwe® dlispositif éconergétique. L’enseignante
et les éléves ont décidé que la salle de bain septérait le theme de I'’économie de l'eau, et
que le salon serait le lieu pour éduquer a I'écaeate I'éclairage.

Selon Nadine, la principale difficulté a laquelés Iéleves ont été confrontés dans ce projet,
concernait la disponibilité du matériel, difficulleureusement compensée par la possibilité
d’apporter du matériel de la maison. A cette fille éeur avait demandé de ramasser du
matériel a I'avance dans une boite a souliers. dégmante avait mentionné, en guise
d’exemples a ce matériel de récupération, des goai@imes, des blocs légos, des matériaux
recyclables, etc. Des qu’ils ont été informés, aiegt éleves ont commencé a ramasser une
foule d'objets de récupération. Avec beaucoup deatorité, certains éleves ont méme
construit des éléments de leur maquette a I'extéde la classe, souvent en équipe.

Il ressort, du discours de Nadine sur son expégiemaee volonté que les enfants apprennent a
travailler en équipe et a collaborer au partageidéss dans leurs projets d’Expo-sciences
environnemental :

Souvent, a cet age-la, ils ont leurs idées, msisdlveulent pas les partager. C’'est mon
idée gue je veux qui passe et pas la tienne! Ligarqdie tout le monde a ses idées et
on essaie de mettre ca en commun, parfois c’estdifficile. On peut prendre I'idée
de quelqu’un pour ¢a, et ton idée pour autre cHage, un partage (C-4 2006-2007).

L’enseignante exprime aussi son désir de sengbies éléves a 'économie d’énergie. Selon
elle, ces notions sont véhiculées a I'école, mlaissi également possible de les transférer
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concrétement au vécu a la maison.

J'aimerais qu’'ils approfondissent comment économiigmergie au quotidien aussi
bien a I'école qu'a la maison et aussi qu’ils appent comment avoir un impact
[positif] sur leur environnement. En faisant la metie, ils pourront mieux le voir. Il y

a plein de choses qu’ils ne connaissent pas endore, [le projet servira] [...] plus
pour les sensibiliser (C-4 2006-2007). Il se peud lpurs parents ne fassent pas ca a la
maison, mais ce sera aux enfants de leur montrétrea des éco-citoyens pour
conserver I'énergie (C-5 2006-2007).

5.2 La conception de Nadine de lI'apprentissage ens  ciences: développer une
meilleure connaissance des concepts scientifiques ¢ hez les éleves

Le projet d’Expo-sciences a modifié chez Nadinefagon de voir I'apprentissage des

sciences. Selon elle, ce projet était un peu ddfia gérer, puisqu’elle est limitée dans le

nombre de périodes pour enseigner les sciencdenetdans le temps qu’elle pouvait investir

pour mener a bien son projet. Par exemple, duegpitdjet sur les extrémes climatiques, elle a
exprimé sa déception de ne pas avoir pu couvrs tes contenus du curriculum par rapport
au theme du «temps ». Elle raconte que le proietpd-sciences environnementale a pris
beaucoup de périodes de sciences. Parfois, cigtastvant-midi complet qui était consacré

aux recherches a l'ordinateur et a la fabricati@s #iosques (E-2-N 2005-2006). Pour

apprendre en sciences, il faut une certaine irtierise temps d’enseignement en Ontario étant
restreint a deux périodes de 50 minutes par semeette durée est insuffisante pour procurer
l'intensité d’apprentissage requise a l'approfoselisent des contenus scientifiques par les
éleves.

Suite a son vécu, Nadine fait le constat d'un besd renforcement en sciences chez les
éleves, surtout au niveau de I'apprentissage desepts scientifiques.

De nos jours, on ne mise tellement plus [tellement] le par cceur. Il y a certaines
notions, d’aprés moi, qu'’il faut apprendre par ceauniveau des sciences. Je leur dis :
Ecoute, ¢a c’est de I'étude. Il faut les apprendrg. a des définitions, il y a des
concepts, qu’il faut apprendre. Puis, les enfaetaas jours, ils ne sont plus capables,
au niveau de la mémoire, ce n’est pas quelque aipgse travaille beaucoup. En tout
cas, pas ici. Alors, on mise tellement sur ce gulbnt capables dappliquer,
I'application des concepts, qu’on oubli un peu l@dnmoire. Comme oui, tu sais, il y a
des choses que je leur dis : « Ecoute 13, oubias écouter en classe, mais il faut que
tu apprennes [par toi méme, que tu étudies]» (E2D05-2006).

Selon Nadine, les éleves devraient acquérir lexame avant méme d’expérimenter en
sciences. Elle croit nécessaire d'établir un meilléquilibre entre la compréhension des
concepts et la manipulation. Selon I'enseignangfops, les €léves manipulent et peuvent
découvrir des phénomenes et des concepts en mamipdr eux-mémes. Mais elle est de
plus en plus convaincue de I'importance de I'étatlde la mémorisation pour les éleves. Par
exemple, elle explique que lorsqu’on parle desesyss, le systeme digestif par exemple, les
enfants ne savent pas tres bien quel est leur @iland elle les questionne, les éleves ne
viennent pas a bout, méme dans leurs mots, dadjui sert le systeme digestif. Elle réalise
a quel point ils ont des difficultés. (E-1-N 200868)
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6. Discussion

Durant les deux années ou elle a participé a la I€a&dine a orienté ses projets d’Expo-
sciences sur le theme de I'environnement : les @iénes climatiques durant la premiére
annee, et '’économie d’énergie lors de la suivaBts thémes font partie du curriculum de
I'Ontario en sciences et technologie et sont pitssen 5 année. lIs s'intégrent au curriculum
révisé et enrichi mis en circulation dans les é&al¢automne 2008, curriculum qui contient
davantage de contenus en éducation environnemehiaiine est une enseignante qui se
montre a la fine pointe des avancées curriculagreséducation dans sa province. Cette
enseignante pratique un enseignement des sciencg'aigime au quotidien et qui s’ancre sur
les préoccupations qui touchent ses éleves (Dio2d@5). La conception de Nadine pour
'environnement tend vers celle qui correspond milieu de vie c'est-a-dire a
I'environnement de la vie quotidienne, de I'écale,la maison, du travail, des loisirs. C’est
'environnement a connaitre, a aménager et pouuelen développe un sentiment
d’appartenance (Sauvé, 1994). En fait, I'enseighantnis en place une pédagogie invitant
chacun de ses éleves a transformer son quotidiese éransformant soi-mémibi¢l.). Dans
son deuxiéme projet environnemental, soit celui@mnomie d’énergie, Nadine a utilisé un
dépliant publicitaire a caractere environnementairgue ses éleves congoivent une maquette
de maison éconergétique. Ce projet a servi de uiEhmour enseigner aux €léves comment
devenir des écocitoyens, respectueux de I'envinmeme. Elle désire que son action éducative
rayonne méme jusque dans leur foyer. Aussi impbdae I'apprentissage environnemental,
I'enseignante veut enseigner a ses €léves comnaewiller en équipe et partager leurs idées
entre eux dans ce projet. Ce souci accordé auiltideguipe peut certes s’inspirer de son
propre travail collectif dans la CA.

Le discours de Nadine concernant son expérienckEgpo-sciences environnementale, et
aussi le regard qu’elle porte sur sa pratique peglgge, permet d’entrevoir I'importance
gu’elle accorde a l'apprentissage conceptuel eensels pour ses éléves. La manipulation en
sciences n'a pas de sens si elle n'est pas accom@agjune intégration importante des
concepts scientifiques chez I'éleve; ce qui ne peugaliser sans un effort réel de I'enfant par
I'étude et le travail de mémorisation. Le consia €pit Nadine au sujet de I'apprentissage en
sciences n’est pas sans avoir un écho dans la tigunla révision des curricula est opérée.
Des contenus ne peuvent étre ajoutés sans fin makeyes comme en sciences et technologie
sans du coup accorder plus de temps a l'enseigrieenares matiéres. Or, en Ontario
francophone, soit en milieu minoritaire francophole ministére et les conseils scolaires
mettent I'accent sur I'enseignement de la littérati de la numératie a I'élémentaire pour les
éleves de 6 a 12 ans. Ceci signifie que le tempssdignement pour les sciences et
technologie se trouve durement hypothéqué au mtafifrancais et des mathématiques. Pour
gu’'une juste part de I'enseignement puisse étredalix sciences et technologie, n'y aurait-
il pas lieu d'utiliser des projets en sciencesreervironnement menés par les éleves tout en
favorisant I'apprentissage de la langue et des énadiques?

Concernant le réle de la CA pour le DP des ensaigndNadine reconnait I'importante
contribution de ce dispositif & son apprentissagdepsionnel et a la réussite de ses projets
d’Expo-sciences environnementale. Elle invoqueadetdur temps comme étant une limite
incontournable et I'injonction d’enseigner en pit®ra littératie et la numératie comme un
frein important a I'enseignement et I'apprentissagesciences :

« On s’'implique dans ce projet parce qu’on a la 6Aon n’avait pas ¢a, je ne suis pas
slre qu’'on prendrait le temps pour faire ces psoj8t on n'avait pas la communauté,
je ne suis pas sdre que jaurais fait ce projeelae pense pas parce que j'y arriverais.
J'ai tellement d’autres choses a faire, que jereadrais pas le temps. [...] c’est quoi
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la priorité gu’on nous lance toujours par la tétes maths et le francais! » (C-5 2006-
2007)

7. Conclusion

Ce texte présente les pratiques pédagogiques @nseignante franco-ontarienne, Nadine,
durant les deux années de sa participation a ladea.pratiques pédagogiques se rattachent a
la dimension cognitive de la communauté (Schus2@03) et a la composante du répertoire
de pratiqgues selon le modéle de Fullan et al. (1926s pratigues de Nadine illustrent
comment elle a su intégrer I'éducation environndiadenau curriculum en sciences et
technologie a I'élémentaire. Ses projets font &t révision du curriculum effectuée par le
ministére de I'Education de I'Ontario, qui, pouoprouvoir un Canada plus vert, a insufflé
plusieurs contenus en éducation environnementales da programme de Sciences et
technologie, 4 a & année. Cette étude présente la perception de &adirfonction de sa
pédagogie du projet environnemental et des rémisatde ses éleves. Cette enseignante
pratique un enseignement des sciences en liert auret le quotidien des éleves; elle donne
un sens a lI'apprentissage de ses éleves et a gpre@nseignement a partir d’'une lecture du
quotidien et des événements qui nous touchent commsin (Dionne, 2005). Elle a une
conception de I'environnement comme milieu de welui qu'on apprend a connaitre et
suivant des habitudes de vie qu'on apprend a wamsf (Sauvé, 1994). Les phénomeénes
climatiques et I'économie d’énergie font partie dagets environnementaux qui nous
touchent au quotidien, et qui concernent les élevésurs familles.

La CA se présente comme un dispositif pertinentagua permis a Nadine de se développer
professionnellement en réalisant deux projets enmementaux. L’enseignante réalise le
soutien essentiel que lui a procuré la communaré kquelle elle n'aurait pas pu s'engager
dans une telle démarche. Nadine témoigne, suitnavécu dans le projet, de l'importance
cruciale que constitue I'apprentissage des coneepstifiques pour ses éleves. En outre, elle
fait le constat que l'apprentissage en sciences environnement ne peut étre rehaussé que
s'il est possible dinvestir un temps suffisant @n snseignement. Dans les écoles
francophones en Ontario, I'accent est mis surdignement de la littératie et de la numératie,
souvent au détriment de I'enseignement des sciences

Dans ses retombées, le rayonnement de ce projetoate I'école rejoint également la
dimension idéologique de la CA qui repose sur kingnce accordée aux valeurs des
enseignants. Il va aussi dans le sens d'une reissanae des savoirs produits par les
enseignants qui émergent du perfectionnement ds leatiques pédagogiques (Cochran-
Smith et Lytle, 1999a,b; Schussler, 2003). D’ailtgul’équipe-école au complet souhaite
s’investir, durant la prochaine année, dans urepExpo-sciences environnementale.

Méme si elle est fortement contextualisée et qagtidds études de ce genre soient nécessaires,
cette étude du vécu de I'enseignante dans le deniedsenté, présente la CA comme une voie
intéressante et pertinente de développement profess et de rehaussement de la culture
scientifique et environnementale dans les eécoextphones en Ontario.
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