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Résumé

Le processus de généralisation de I'Education au Développement Durable dans le
systéme éducatif francais s’effectue dans un cadre institutionnel trés disciplinarisé.
Pourtant, la stratégie éducative qui parait étre la plus cohérente avec la mission
politiquement impartie est celle de I'action éducative par nature a-disciplinaire. Cette
stratégie pose la question de la contribution des disciplines scolaires a cette
eéducation et en particulier celles du domaine scientifique et technique. Nous
proposons d’analyser la faisabilité de I'acclimatation de la démarche des scénarios
prospectifs au contexte scolaire comme moyen permettant d’articuler I'éducation
scientifique et technique aux actions éducatives a visée d’EDD. Cette démarche
propose de familiariser les éleves aux meéthodes scientifiques actuelles comme
celles de la modélisation, de I'élaboration et de l'usage d’indicateurs dans une
perspective de développement d’un empowerment chez les éleves vis-a-vis de ces
questions. Cette communication est I'occasion de questionner la faisabilité et
I'efficacité de cette démarche tant du c6té des éleves que des enseignants. Elle
s’appuie sur une recherche en cours menée au cycle trois du primaire. Les résultats
obtenus sont exprimés en termes d’appuis et d’obstacles.

Contexte et enjeux

En France, I'’éducation au développement durableirssitutionnellement entrée dans sa
phase de généralisation en 2004. Les textes d'exroaatt (BO, 2004, 2007) affirment son
caractére trans ou non disciplinaire et un anctag#orial a I'échelle de I'établissement.
Pourtant le paysage éducatif francais, celui dmlg&générale et obligatoire, notamment celui
de I'école moyenne, est caractérisé quant a luiupar forte disciplinarité (code séri€) en
relation avec un modeéle dit de « pédagogie visibx éleves constituée de moments de
classe disciplinaires, de manuels, d’évaluatiomsnsatives, de notes de cours a apprendre ...
(Sadji, 2008 ; Bernstein, 1997). Cette organisaéiehdevenue prépondérante au cours de la
deuxiéme moitié du Z0siécle sous linfluence de la montée en puissateda classe
moyenne comme I'a établi la sociologie du curricul(Mangez, 2008). Elle entre en conflit
avec une organisation (code intégré) relevant dagend’'un modele dit de « pédagogie
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invisible » aux éléves retrouvée dans I'ensembkeédieications agqui émergent a nouveau
comme symptome d'un état de crise interne de l'atioic (Lebeaume, 2008)Un des
principaux défis actuels pour I'école en Franceceome l'articulation a repenser entre un
ancrage nécessaire dans les disciplines et « matiestructurantes, et la prise en charge de
ces missions éducatives nouvelles, sous formiiestions éducatives(éducations a...,
nouveaux dispositifs pédagogiques ...). Les contioinst des disciplines et matieres a ces
nouvelles actions sont en effet mal définies alo&ne qu’elles sont déstabilisées par les
redéfinitions d’ensemble des finalités (socle compthémes de convergence, programmes
par compétences). De nombreuses analyses questi@mee sens la place des disciplines ou
leur réorientation dans ces réorganisations cuai@s (Gauthier, 2006 ; Goodson, 2005 ;
Raulin, 2006 ; Coquidé et Lange, 2009). C’est dansontexte particulierement tendu que se
pose en France la question de la contribution édutation scientifique et technique
(désignée EST ci-aprés) a celle de I'éducation éeldppement durable (désignée EDD ci-
apres).

L’enjeu du DD est de développer une véritable «ecalde la Prospective » processus dans
lequel I'école a un réle important a jouer a I'lzom de la scolarité obligatoire. L'idée de
culture nous la prenons ici dans le sens d’uneuilanthropologique concue comme
technicité - c’est-a-dire des modes de penséefgpéxides appropriations d’instruments, des
spécialités - partagées et valoris¢€esmbarnous, 1984 5elon le Conseil Economique et
Social (Bailly, 1998), cette culture viserait icis@pproprier la finalité et le sens de l'action
publigue, a débattre des véritables enjeux, a pé&eneles décisions plus adaptées, a
développer une culture de la confrontation dessigéeompris chez et avec les experts, et a
instrumenter le débat public. Il nous reste a défam maniére d’y parvenir dans le cadre
scolaire.

Problématique

Les orientations actuelles de la recherche intemnale dans le domaine de 'ERE et/ou de
'EDD privilégient non plus la recherche de solasomais la compréhension des facteurs
déterminants 'engagement des acteurs (Hart, 2QG¥ plupart des travaux internationaux
portant sur I'EDD privilégient l'interdisciplinagt la promotion de la réflexion systémique,
I'esprit critique, la résolution de problemes, papntissage expérientiel ou les études de cas
(Pétrie, 2007). L'ensemble de ces méthodes sorgilges, se recoupent partiellement, et
contribuent & la construction de technicités salen registres de participation ou maitrise
(Martinand, 1994). L’expérience veécue collectivemele projets réels offre notamment
I'occasion pour les éleves de se construire unenteité selon un registre de transformation
d’eux-mémes et du monde. Lestions éducativesinsi concues ont en effet I'avantage
d’offrir les conditions nécessaires a l'incorpooati de dispositions (Bourdieu, 1998)
favorables, c’est-a-dire les attitudes, les haleisuet les compétences a choisir, a décider et a
agir pour un développement pensé en rupture pg@ora@ I'existant, sans préjuger et sans
imposer des solutions qui ne peuvent étre queatlés et négociées, bref de transformer le
monde actuel et a venir. Notre recherche visefaisaa explorer cgossiblede I'EDD, les
conditions de sa mise en ceuvre et a caractérsattieides des acteurs.

Quelle contribution peut apporter I'éducation stifeque et technique dans des modalités a-
disciplinaires centrée sur l'action ? La facilitérat de penser simplement la place des
disciplines scolaires dans le curriculum de 'ED&dos une modalité de juxtaposition ou de
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co-intervention, impliquant un découpage en notietnsoncepts, et mise a jour des contenus.
Il s’agit en fait beaucoup plus fortement d’'une eénisn correspondance des disciplines
scolaires avec les pratiques académiques actuddesecherches et de développement
(Martinand, 2007).. Les méthodes scientifiques elldgs sont celles de la modélisation, de
I'élaboration et de l'usage d'indicateurs. Mais sld@ contexte du Développement Durable,
'accent est mis sur la responsabilité sociale dissiplines et sur leur contribution a ce
domaine. Le questionnement qui en résulte permdemtifier les véritables enjeux et les
leviers d’action possibles puis de débattre poerddé collectivement des actions a mener. |l
reste alors a envisager les conditions selon Ideguene prospective du futur, dépendant des
actions humaines comme des déterminations « nigsiselest accessible : s’inscrire dans une
rationalité scientifique et éviter de tomber ddasueil de la simple réverie poétique ou celui
de la science-fiction (Mermet, 2003) mais sans igéglpour autant I'existence d’autres
sources de rationalités (Lavelle, 2006). La méttamscénarios prospectii®pond au critere
ontologique qui consiste a déterminer et séparpeihsable de l'impensable, puis a mettre ces
connaissances au service de I'action. Dans le dwde la recherche et du développement
concernant le DD, son usage se répand activemerapgdement. Penser en termes de
scenarios permet en effet de décider collectiventenisouhaitable sans tomber dans la
caricature grossiere d’un futur haissable ou pg¢iémaginé sans tenir compte des contraintes
environnementales, économiques, sociales et taob®igmais également de valeurs
démocratiques et humanistes explicites. La démat@wion éducative que nous proposons
en cohérence avec les enjeux définis ci-avantespand au schéma suivant :

Univers des Futurs

"""""""" N Domaine de la décision
Domaine ! % ________ | N : :
de la délibération i x___.«—"“"”/ \ 4- Choix des actions " '~"~.¢_;\\\
””””””””””””””” __-3-Détermination des noeuds d'intervention \ ' - h
- / \ 5- Décision des actions
N 2-Elaboration des scénarios \ 6- Montage des actiops
Contraintes : \ E
RETSON 7- Actions -
Economiques, B R At _— * R e i
Sociales,_.--—~" | /| Valeurs explicites
Ecologiges, Modeles -
Techniques explicatifs, prédictifs, Indicateurs’ “--no-A
: révélateurs ! TS -
S , :
I R
________________________ :::“ e ”“_ﬂ””_,__————""_ \ 8- Evaluation des actions
E Domaine : \
. . . i 1-Elaboration ou choix des modéles Q
i dessciencesettechniques ! \ .

Univers actuel
Approche multidimensionnelle et multiréférentiée

Modeéle de la démarche des scénarios (adapté d’Ozbekhan)

Dans ce modéle, la part du domaine scientifiquecere la mobilisation/élaboration de
modeles qui permettent une appropriation des enjkufait de leur capacité a révéler les
problemes et difficultés a venir, a questionnembnde et a prédire les conséquences futures
des actions conduites aujourd’hui, puis en retaumieux percevoir la réalité actuelle. Les
sciences et techniques sont nécessaires égalemanidentifier les contraintes inhérentes a
cette démarche. Elles sont également concernéesl’@aboration ou I'appropriation
d’indicateurs dans un double objectif de rendreursdse les effets des actions menées et de
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révéler I'existence d’écarts éventuels existantreem¢ prédit et I'effectif, sources d'une
nouvelle « créativité » (Rumelhard, 2001). Cepenhdsinles indicateurs et indices ont pour
socles des modéles scientifiques, il est impor@mtsouligner qu’ils sont un construit
scientifique et social (Boulanger, 2004 ; Lang&ietonneaux, 2008). Il en est de méme de la
prospective elle-méme et de la démarche des soén&tous soulignons ici la limite de la
contribution scientifique au développement duralgienser cette idée oblige a se positionner
dans un espace situé aux confins des sciencesraguee et des sciences sociales, I'espace
sociétal de la délibération, de la décision etagibn.

Il en résulte un mode de fonctionnement scolaiiedgmande une transformation du format
habituel de l'organisation en classe, séance dédiéme matiere sous la conduite d'un
enseignant spécialiste de celle-ci. L’'organisatipm offre I'espace favorable a la mise en
oeuvre de cette démarche pourrait-étre cellBodganisation apprenantélL. Paquay, 2005).
Une organisation est apprenante (désigné OA, @saporsque les membres de son personnel
(ici éleves, enseignants et autres membres de tamomauté éducative) apprennent
individuellement et collectivement au travers detsoas réalisées et arrivent a faire face aux
défis auxquels est confrontée cette organisati@enbut poursuivi est celui de I'efficacité
relative aux objectifs fixés, ce qui impliqgue umoevellement permanenDynamique,
autonomie et efficacit€én sont les mots clés. Elle implique le passageatadigme de
I'enseignement a celui d’un collectif de travait@ome construisant de nouvelles pratiques
(Lessard, 2000).

L’éducation au développement durable nécessitetr@apratiques éducatives et d'autres
modes de gouvernance au sein de I'école. Ainsiite ran place d’'un comité de pilotage
éleve/enseignant offrirait 'opportunité de meténre ceuvre une action éducative de DD. Ce
groupe fonctionne alors dans une relation pédageg@pparentée aux « communauté de
recherche » (Lipman, 2005, 1993 ; Daniel, LaforfuPelascio , & Sykes, 1996)

Nous proposons ici de questionnefdesabilité et I'efficacitéde cette démarche, tant du coté
des éléves que des enseignants, dans le but demr&gsappuis et/ou obstacles en vue de sa
géneéralisation.

Méthode de recueil des données

Le projet est suivi actuellement au cycle trois miimaire. Il concerne un aménagement
durable d'une école et de son quartier en liaiseec da municipalité. Il débute par la
réalisation d’'unjardin partagéqui vise en notamment a créer du lien social guligquant les
parents dans une opération de compostage. L’eras#igrhoisi pour ses compétences dans le
montage de projets innovants est simplement pdotés la forme d’une feuille de route mise
a sa disposition. Il fonctionne quant a lui aveeunseignant du college du réseau d’éducation
prioritaire dont il fait partie selon le principéude communauté de pratiqu&/enger, 2005).

Le choix de I'école est lié a ses caractéristiggmsologiques (fort pourcentage de parents
chémeurs, 80%, absentéisme et refus d’apprendresanut la marque d’'un mécanisme
d’exclusion. L’équipe éducative tente de créer dyreamique positive par une réorganisation
du temps scolaire dans le cadre des innovatadinde 34 L’expérience pourrait relever de la
dynamique d’uneorganisation apprenantel’organisation du temps scolaire efface la
structuration habituelle en classes a la quellsutistituent des groupes d’ateliers par cycle.

! Janner, M. (2009). Revue de question « commurditécherche », Séminaire du Groupe Rouennais de
Recherche en Education au Développement DurabkVide Hte Normandie.
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L’'un de ces groupes, constitué de 12 éléves, fomad selon la forme d’'un groupe de pilotage
éleve sous la conduite d'une enseignante, pauesligirectrice de I'établissement. Ce comité
est chargé de monter le projet DD.

Le recueil des données est effectué de la maniérarge :
- entretiens semi-directifs avec les éléves (deusxoaws du projet mene)
- entretiens d’explicitations et carnets de bords &emseignant suivi (deux)
- entretien de type groupe « focus » avec I'équipegtive
- enregistrement sonore et vidéo des échanges, #&isandes moments forts des
séances.

Un entretien est également prévu en fin d’annédageoavec un groupe de 16 éleves
sélectionnés parmi les autres ateliers.

Les indicateurs retenus pour I'analyse des modatiegéfonctionnement du groupe de pilotage
sont les suivants :

le nombre des interactions éleves/éleves

le nombre d’interactions éléeves/enseignant

la prise de parole des éleves et leur évolutiofil des séances

la tonalité (injonctif, impartialité engagée...) disaburs de I'enseignant et sa durée
par séance

Concernant la démarche EDD, sont retenus les itglicasuivants :
- le choix pondéré des actions décidées sous cotarda durabilité (développement
social, minimisation de I'impact environnementaistbilité économique)
- Iimplication dans le tissu social (famille, quar)

Sont également recherché dans les entretiens carantitions nécessaires I'évolution des
parametres suivants :

- la pensée complexe

- la conception du rapport science-technique-société

- la conception du rapport a I'environnement

Résultats attendus

Les résultats attendus concernent l'identificaties appuis et obstacles relatifs a la fois a la
démarche de scénarios prospectifs, a la nouvelleegpance et donc la nouvelle relation
enseignant/éléves que cela suppose.



Sixiemes journées scientifiques de 'ARDIST - Nantes, 14-16 octobre 2009

Appuis

Dbstacles

Conception des sciences et
techniques

Fonction prédictive et/ou créative
des modeles

Implication sociétale des sciences

Limite des sciences et techniques

Sciences purement explicatives
Seule rationalité scientifique
Neutralité de la science
Technique comme solution

Manque de connaissances

Fonctionnement selon les
principes d ‘une

« communauté de
recherche »

Pensée complexe
Rationalités multiples (conflits)

Capacité a conduire un
raisonnement abductif

Investigation

Pensée duelle

Penser qu'il existe une seule et
bonne réponse

Le professeur connait la réponse

Les éléves connaissent déja la

procédure puisqu'ils ont eu a

Conceptualisation e . T
P étudier des problémes similaires

Dispositions critiques

Au dela de ces éléments, c’est également l'ingesariale du projet, sa contribution a la
diminution de la violence et au sentiment d’exauasijui est recherché. L'implication des
familles par les éléves, premier niveau de soeidia et de citoyenneté a cet age, sera
évaluée d’'un point de vue quantitatif et qualitatifcours des entretiens, et 'année suivante
par I'implication effective des familles dans lej@t dejardin partagéen cours.

Conclusion

Ce programme de recherche est prévu sur trois ar{@8e9-201F)et un suivi de la cohorte
éleve est prévu. La discussion de la pertinenceedehypothéses et les premiers résultats
obtenus lors de I'année scolaire (2008-2009) fefaofijet de la communication que nous
soumettons a la communauté des didacticiens deaced et techniques. lls devront nous
permettre de proposer une démarche eéducative miclnécessairement les sciences et
techniques mais ne se limitant pas a celle-ci, eefpdinter les principales difficultés, les
passages obligés mais aussi la richesse et |'eitiicde sa mise en ceuvre.
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