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Résumé

Cette communication sera consacréee a la problématisation de la question suivante :
“ Quelles prises en compte par les stagiaires des SVT des conceptions des éleves
lorsqu’ils préparent une séance ? Quelles difficultés disent-ils rencontrer ? ”

A partir de cette question nous essayons de développer les points suivants :

Comment les stagiaires disent-ils préparer une séance de SVT ? Quelle place
tiennent les conceptions des éleves dans cette préparation ?

Quelles sont, selon les formateurs, les principales difficultés que rencontrent les
stagiaires dans la prise en compte des conceptions des éléves ?

Nous essayons d'analyser le dispositif que les stagiaires et les formateurs suivent
pour prendre en compte les conceptions des éleves.

Introduction

Cette proposition de communication s'appuie surdssltats d'une partie de ma thése
a propos des difficultés des enseignants débuthbnBLC2 de SVT a mener des situations
d'enseignement apprentissage tenant compte desptmms des éléves. Nous nous sommes
intéressés a ce que disent les stagiaires deprite en compte des conceptions aussi bien
dans leur mémoire professionnel que dans des quoaaires passés pour cette recherche.
Dans cette présentation, nous nous limiteronsnaljge des questionnaires.

Aprés avoir précisé notre problématique, nous ptésens les méthodes utilisées
pour étudier ces questionnaires puis les principéauitats.

Problématique

Notre recherche se situe dans le cadre du modakdractiviste d’apprentissage et de
son lien avec les formations des enseignants de SVT

Dans le modéle constructiviste, I'enseignant kst le seul émetteur des problemes,
des connaissances et des savoirs méme s'il im@oskrharche : il a plutdét un réle de
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médiateur et de metteur en scene. De plus, I'egsiuconsidérée comme positive et on la
laisse apparaitre, on la provoque méme, pour parada travailler & partir des productions
éléves. L'erreur est utilisée pour repérer lesauthss de la pensée des éleves ; elle est au coeur
méme du processus d'apprentissage ; dans ce mbalgdejgnant doit décortiquer la logique
de I'erreur des éleves. D’'une certaine fagonglerest donc la preuve d'une véritable activité
intellectuelle de chaque éléeve.

Nous nous appuyons sur des études qui disent ttemm® de prendre en compte ce
que les éléeves savent déja ou les conceptions léeesé(Giordan, Bachelard). D'aprés
Meirieu, (1997) “on n'a donc aucune chance de faire progresser gt sul'on ne part pas
de ses représentations, si on ne les fait pas é@mesgon ne les travaille pas, au sens ou un
potier travaille la terre”.

Plusieurs moyens didactiques sont possibles powndpe en compte les
représentations des éléves (Giordan et De Vecd@6)1®es enseignants prennent en compte
les conceptions des éléves dans leurs séanceshasad sur un modéle constructiviste, c'est-
a-dire un modele qui considéere qu'il est nécesshrpartir des représentations initiales des
éleves pour pouvoir les faire évoluer. Les enseitmatilisent des situations d'enseignement
variées au cours par exemple de situations prolsledeedébats scientifiques (Orange, Fabre)
et mettent en ouvre différentes stratégies face a@unceptions des éléves (Giordan et De
Vecchi, 1996).

Des travaux en didactique ont déja étudié lesdatiltits des enseignants a mettre en
oeuvre le modeéle constructiviste. L'étude de Vé998), par exemplgorte sur des
enseignants expérimentés. Les résultats de sarcbehenontrent que les enseignants
éprouvent des difficultés réelles pour s’appuyer les idées des élevesLé projet de
valorisation des idées des éléves entrainait néoessent effacement des enseignasts
I'accent mis sur l'activité cognitive des élévespnavait se concevoir pour les enseignants
gu'en mettant entre parenthéses le projet pédagegiq; et cela n'est pas facile. On peut
alors légitimement se demander comment des enseggman formation initiale peuvent
prendre en compte ces idées des éleves ? C'egetl’'dbe notre recherche qui porte sur
I'utilisation des conceptions par les stagiaire€Plde SVT.

Comme nous cherchons a identifier comment, audBeestagiaires, les conceptions
sont prises en compte dans la préparation des &udans leur déroulement, nous nous
appuyons également sur I'analyse des pratiquesriEsgnants que propose M. Altet (1994),
qui indique notamment que la préparation d’'un cquend généralement la forme d’'un
scénario.

Question de recherche

Nous essayons dans notre these d'éclairer, de eadrpret de catégoriser des points
sur les questions suivantes : “ Quelles sont Iécdiés que les enseignants débutants
rencontrent pour construire et mettre en ceuvresiiegtions d'enseignement de SVT prenant
en compte les conceptions des éléeves ? ”

Ce gue nous présentons ici ne correspond qu'a ange pde nos données: les
guestionnaires.

La question la plus spécifique que nous traitonsaacerne ces questions “ Quelles
sont les difficultés que les stagiaires disent oetrer dans une séance dans laquelle ils
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prennent en compte les conceptions des élévesIkQsent les difficultés que les formateurs

rencontrent chez les stagiaires quand il s’agpréadre en compte les conceptions des éléves
? ”

Méthodologie

Nous travaillons avec des enseignants de SVT #tegi@es enseignants débutants ou
PLC2) dans deux des IUFM francais (IUFM Pays de_bae a Nantes et IUFM de Basse
Normandie & Caen), a partir de questionnaires butd en fin de leurs formations

1- Quand vous préparez un cours sur une partigsprél programme, comment
procédez-vous ? Quelles sont les principales étdpestre préparation ?

2- Lors de cette préparation, quelles difficul®&saontrez-vous le plus souvent?

3- Dans le déroulement du cours, quelles sont iiisultés que vous rencontrez |e
plus souvent? )

Et a la fin de leurs formations, nous ajoutonsuatgeme question

4- Avez-vous au cours de cette année essayé dérpren compte les conceptions des
éléves ? Si oui, comment avez-vous procédé eteagudifficultés avez-vous rencontrées ?
Sinon, pourquoi ?).

Nous avons passé de plus un questionnaire aux tieansades PLC2 SVT des IUFM

U7

1- Dans les formations PLC2 de SVT, est ce que wasillez sur l'utilisation de
conceptions des éleves par les stagiaires ? Sieoguelle maniéere ?

2- Quelles sont les difficultés des stagiaires @& §uand ils utilisent les conceptions
des éléves dans leurs séquences ? Pouvez- vousr dimsnexemples ? Pour comprendre leurs
manieres de formation a propos de prendre en coeptmnceptions des éléves.

Nous avons analysé les réponses des stagiaires gkisieurs axes : comment les
stagiaires préparent leur séance ? Les pointss qurédnnent les plus en compte pour cette
préparation ? Les éléments principaux du déroulémercours et les difficultés rencontrées
pendant la préparation et lors de cours. Nous asnal/sé aussi les réponses des formateurs
dans deux axes : la démarche mise en place pfriteateurs pour que les stagiaires utilisent
des conceptions des éleves ; les difficultés, émsepar les formateurs, que rencontrent les
stagiaires qui travaillent sur l'utilisation desnceptions des éléves.

Analyse des données

Nous analysons les réponses des stagiaires inésrrang début et a la fin de 18M2
année au IUFM a Nantes (27 réponses obtenues wmdap et 13 réponses en juin). De plus,
les réponses de deux formateurs a I'lUFM de Nagttés'lUFM de Caen.

1- Le point de vue des stagiaires sur les conceptio  ns des éléves :

Nous avons passé ces questionnaires aux stagiEresC2 de SVT au début de la
deuxieme année de leurs formations en IUFM. Cagastas ont déja réussi le concours de
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CAPES, ils ont déja eu des formations lors de Empere année en IUFM sur la fagon de
préparer un cours de SVT.

Prise en compte lors de la préparation d'un course  n SVT:

A partir des analyses que nous avons faites demsép des stagiairespus avons
repéré 8 types d’activités évoquées pour décringréparation d’'un cours. Dans le tableau,
nous rangeons les catégories par ordre d’étapguédiar les stagiaires. Nous voyons que la
plupart des stagiaires ne prennent pas en comptedeceptions des éleves comme un
élément ou une étape pour préparer un cours. Be Iplistagiaires qui se sont intéressés aux
éleves ont cité plut6t les prés acquis par leseéléwu leurs niveaux dans ce sujet.

Nantes et Le Mans Nantes et Le Mans
Avant la formation Apres la formation
(Total 27) (Total 13)

A- Consultation des programmes 27 13

B- Repérage des notions 20 8

C- Construction des activités 25 o)

D- Documents, support, pour 23 11

construction de I'activité

E- Enchainement des idées 9 7

F- Gestion du temps o) 1

G- Représentations initiales et pre 7 3

acquis

H- Construit le schéma- bilan 21 8

Tableau : les éléments principaux que les stagsa{Mantes, Le Mans 2005 et Nantes
2006) prennent en compte pour préparer d'un couentet a la fin de la deuxieme année de
leurs formations aux IUFM.

Les difficultés que les stagiaires rencontrent lors d’'une séance pour prendre
en compte les conceptions des éléves :

Nous avons distingué, a partir des analyses ds téponses, les moyens qu’ils disent
utiliser pour prendre compte les conceptions déseél dans leurs séances ; deux moyens
principaux sont utilisés par les stagiaires : @t I'oral au début du cours, soit par des
schémas et des textes produits par les élévediages questions ou des schémas incomplet
proposé par les stagiaires. Nous avons trouvé guplupart des stagiaires utilisent le
deuxieme moyen.

Comment ? Nombre de stagiaires

1-Par oral au début de cours 2

2-Par des schémas et des textes 11
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Tableau : Le moyen d'utiliser les conceptions deges par des stagiaires de L'|UFM
de Nantes et Caen en 2006- 2007

Les difficultés que les stagiaires disent rencorgomt variées. Nous pouvons citer les
difficultés suivantes (Sn : renvoie au numéro dgistire de Nantes) :

1- Utiliser les conceptions des éléves : les stagiaires ont des difficultés importantes
pour utiliser ces conceptions dans leurs séanesd]ifficultés étant de choisir les productions
pour introduire le cours et celles pour continwercburs ; ou encore de prendre en compte
toute leur diversité : ‘difficile de bien utiliser ces conceptioriS7 ou “ savoir quelles
conceptions utiliser pour continuer la séquenc®7’et “ prendre en compte leur grande
diversité"S2.

D'autres stagiaires disent utiliser ces concepfpang construire la problématique d'un
cours, mais ne les utilisent pas pour faire comrstrun savoir scientifique aux éleved és
conceptions permettent de poser de la problématitpre pour que les éléves construisent
leur propres savoif'S3.

bY

2- Difficultés des conceptions : les stagiaires ont des difficultés a recueillis le
conceptions des élévefVoir véritables conceptions aux élev&. Et s'ils y arrivent, ils ont
du mal a les analyser :l&s conceptions des éleves sont trop éloignéea d&alité’S2 ou “
conception souvent floue avec une démarche rapidée aaisonnement est quasi- absent
"S10. Un autre stagiaire aussi précise la diffi&udt interpréter les conceptions des éleves
“Jai réalisé des évaluations diagnostiques afin ctnnaitre leurs conceptions mais la
lecture de ces représentations est souvent déféciléchiffrer et & interprété67

3- L'intérét des éléves : les stagiaires ont des difficultés pour susciiatérét des
éléves a prise en compte leurs conceptions soidatnaaniére d'avoir leurs conceptions
expliquer aux éleves le but de savoir leurs conoppt’ et “ Trouver des motivations pour
qgue les éléeves répondent bien aux questions pguddlss le stagiaire peut connaitre leurs
conceptions' S4, Ou soit a la participation les éléves logitiser ces conceptions dans le
cours “Participation variable selon les éleves. (Certgmasticipent plus ou moins.."$8 Et “
Les éleves apprécient beaucoup le coté ludiqgues maisaisissent pas l'importance de ce
travail "S8.

4- Le temps : des stagiaires notent bien que le temps est ufieutté importante
dans cette démarche car la durée d’'une seule sémtcmsuffisante pour recueillir les
conceptions et les travaliller.

Difficultés ? Nombre de stagiaires
1-Le temps 3
2-Utiliser bien les conceptions des éleves 4
3-Difficulté des conceptions 3
4-L’intérét aux éleves (la motivation) 5
5-Sans difficultés 3

Tableau : Le type des difficultés rencontrées pas dtagiaires a la fin de leur

deuxiéeme année de leur formation a I' IUFM de Nangm 2006 - 2007 en utilisant les
conceptions des éleves.
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2- Le point de vue les formateurs sur l'utilisation des conceptions des éleves
par les stagiaires

Comment les formateurs travaillent-ils avec les sta  giaires sur l'utilisation les
conceptions des éléves, et dans quels buts ?

A I''UFM de Nantes, le but est d'utiliser les copiens comme un démarrage de la
démarche d'investigation ; elles sont a la bada deise en place des questions productives :
“On travaille avec les stagiaires afin que les cqrioans des éléves soient le démarrage de la
démarche d'investigatiénF1l. Mais a I'UFM de Caen, le but est de fairévdluation
diagnostique en lien avec sa fonction dans le psaede l'apprentissage. Le formateur de
Caen a écrit ‘on abordait la question de I'évaluation diagnoségen lien avec sa fonction
dans le processus d'apprentissage, ..., on forautlie travail sous forme d'une fiche
didactique’F2.

Les maniéres de traiter les conceptions sont diftés. A I''UFM de Nantes, les
conceptions des éléves sont présentées comme poétvancollectées et traitées de deux
maniéres : soit par oral ou elles sont traitéesctiiment dans les séances ; soit par écrit pour
I'analyse des obstacles

A Caen, les conceptions des éleves sont traitdea sieux directions : la premiere
concerne la préparation de I'évaluation diagnostida seconde porte sur l'analyse des
productions des éleves par des grilles d'analyse.

Les difficultés que les formateurs remarquent sur | ‘utilisation des conceptions
des éléves par les stagiaires :

A partir de l'analyse de leurs réponses, nous pmndistinguer tout d'abord des
difficultés repérées dans les deux IUFM et d'autée®quées que dans un seul. Nous
commencons par les difficultés communes :

B-1- les difficultés communes repérées par les formateurs chez les stagiaires
pour l'utilisation des conceptions des éléves :

> Analyser les conceptions des éléves collectdes deux formateurs citent bien
que les stagiaires trouvent une grande difficuttér@nalyser les conceptions des éleves qu'ils
ont déja collectées. Par exemplia ‘principale difficulté est I'analyse de ces cqutaens” F2
et “au niveau de l'analyse de ces évaluations diaggost’F1 Les stagiaires n'arrivent pas a
construire des grilles d'analyse pour toutes leseptions des éléves dans différents sujets en
SVT, méme s'ils ont déja des grilles d'analyse mewtains sujets. De plus, si les stagiaires
essayent de construire une grille d'analyse, ilbattent sur du descriptif, en comparant les
conceptions au savoir scientifique actuel. Les iata@g n'arrivent pas a accéder aux
procédures, aux raisonnements des éléves. Par kExémgacces aux procédures, aux
raisonnements des éléves reste encore difficilest@jénéralement lorsque le travail est
réalisé dans le cadre du mémoire professionneleaps difficultés sont un peu levéé.

> Utiliser ces conceptions dans la suite de la séqueenc'est une difficulté tres
importante car c'est I'étape ou les stagiairegiaté les conceptions des éléves dans le
processus d’apprentissage et de changement coetepis formateurs notent que les
stagiaires ont des difficultés soit a les mettrelépat dans la classe, par exempd@res que
les stagiaires écoutent toutes les conceptiongélssent a les mettre en déBd1l ou soit
d'articuler le débat et les activités qui suivétdr exemple ‘au niveau de l'exploitation des
évaluations diagnostigues avec les éléves : danspremier temps les évaluations
diagnostiques servent uniguement a l'enseignant jgl@mtifier ce que les éleves vont devoir
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apprendre précisément (quelles transformations)sgabstacles). lls ont du mal a renvoyer
ces évaluations diagnostiques aux éléves. Padai§in de séquence, ils proposent aux éleves
de faire une analyse critique de leur évaluatioagmiostique (rarement)F2.

B-2- les difficultés différentes d’'un IUFM a l'autre, pointées par les formateurs

Nous citons les différentes difficultés remarqugasles formateurs. Nous les classons
de la facon suivante :

> Trouver un bon dispositif pour connaitre les condems des élevesselon le
formateur, les stagiaires ont des difficultés aepagl formuler la bonne question qui permet
I'accés aux raisonnements, aux types d'explicates éléves et non a la dimension formelle
du savoir (les noms, les organes, la descripti@ansgistemes,...). Par exemplaud niveau de
la conception de I'évaluation diagnostique : qualpdsitif mettre en oeuvre ? Il s'agit de
trouver, comme ils le formulent, “ la bonne questipc'est-a-dire une question qui permet a
la fois aux éléves de s'engager dans la tache m@paet de confronter les éléves a une
guestion qui ait une certaine fonctionnalité-2.

> Mise en oeuvre dans les classes (travail insécurtyale formateur note qu'il

y a beaucoup de stagiaires qui indiguent que Bsélont du mal a s'engager dans ce travalil
des conceptions. De plus les éléves pensent gtraval insécurise et ils demandent si leurs

productions vont étre notées. Enfin les stagiai@sent aider les éléves pour faire un texte

ou un schéma. Par exempleRapidement les PLC2 se rendent compte qu'ils dbiven
intervenir auprés des éléves pendant le tempsédalllation diagnostiqgue en posant des

questions aux éleves pour leur faire expliciterr lschéma par exemple. De la méme facon,
beaucoup ont du mal a faire écrire un texte auxedequi acceptent de faire un schéma, mais
plus difficilement d'écrire le texte qui expliqeeschémd. F2

Conclusion

Nous voyons bien que, méme si les formateurs pregrere compte les conceptions
des éleves dans leurs formations, les stagiaisastiksent difficilement dans leurs séances.

Les stagiaires qui prennent en compte les congeptiles éleves rencontrent des
difficultés a bien les analyser, a les utiliser sld@ processus d’apprentissage lors de la
séance et a les mettre en ceuvre avec les élévesseitant leur intérét. Les stagiaires
utilisent plutdt I'écrit pour recueillir les condépns des éleves, mais leurs formateurs
disent indiquer l'utilisation de l'oral et/ ou dlécrit.

On voit bien aussi une ressemblance entre desculifis rencontrées par les
stagiaires et celles des difficultés remarquéedgsaformateurs, surtout dans la maniére a
recueillir les conceptions des éléves.
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